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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma forma de utilizar a Histéria da Matemdtica no 8° ano do Ensino Funda-
mental. Acredita-se que essa abordagem possa trazer resultados positivos no desenvolvimento do interesse dos alunos
pela Matemdtica e na melhoria da compreensio dos conceitos, pois seu aprendizado requer mudangas nos modos de
ensino. Visando essa melhoria, aqui apresentamos uma atividade denominada de “Segredo das circunferéncias: uma jor-
nada histérica para o @ e a0 comprimento da circunferéncia”, inspirada em abordagens comuns em que os alunos usam
barbantes para medir a circunferéncia e o didmetro de objetos circulares, porém combinando priticas investigativas
com conceitos histéricos, com o intuito de que os alunos encontrem um valor aproximado para o “r”, mostrando que
a Matemdtica ¢ uma ciéncia viva e nio apenas uma série de respostas prontas. Os alunos serio incentivados a explorar o
conceito de 7, procurando compreender o que seu valor representa, como evoluiu durante a histdria, sua importincia e
algumas de suas aplicacdes, partindo da ideia de que o valor de = ¢ encontrado na relagio fundamental entre a circun-
feréncia e o seu didmetro e chegando até a férmula da circunferéncia conhecida atualmente.
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ABSTRACT

This article aims to present a way to use the History of Mathematics in the 8th grade of Elementary School. It is be-
lieved that this approach can bring positive results in developing students interest in Mathematics and improving their
understanding of the concepts, as its learnings requires changes in teaching methods. With this improvement in mind,
we present an activity called “Secret of Circumferences: A Historical Journey to 7 and the Circumference Length”,
inspired by common approaches where students use strings to measure the circumference and diameter of circular
objects, but combining investigative practices with historical concepts with the aim that students find an approximate
value for “n”, demonstrating that Mathematics is a living science and not just a collection of ready-made answers.
Students will be encouraged to explore the concept of 7, seeking to understand what its value represents, how it has
evolved throughout history, its importance, and some of its applications, starting from the idea that the value of the

7’ is found in the fundamental relationship between the circumference and its diameter, leading students to the well-
known circumference formula used today.
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INTRODUCAO

E notével que o atual ensino de Matemdtica esteja problematico, algo aparente quando se
analisa o nivel de aprendizagem dos alunos, segundo Dantas (2017), que estuda este aspecto do En-
sino Fundamental e Ensino Médio na Matemitica na Universidade Federal de Rondénia. Dantas
(2017) realizou um estudo através de questiondrios em seu trabalho “Baixo rendimento na disciplina
de matemdtica”, o qual investigou o baixo rendimento académico de estudantes em matemdtica
no Ensino Fundamental e Médio e, como resultado, descobriu que o desinteresse foi o principal
problema relatado.

Da mesma forma, Lima ez 2/ (2020) discutem as dificuldades enfrentadas no ensino e na
aprendizagem desse componente curricular no 8° ano do Ensino Fundamental. No estudo, 22,9%
dos discentes entrevistados ja haviam reprovado em Matemdtica, 31,5% afirmaram nio gostar da
matéria e outros 10,5% relataram ter pouco interesse.

Esses dados evidenciam a necessidade de mudanca no modo como o contetido é abordado
nas escolas. A precarizagio da Educagao Bésica, conforme apontado por Dantas (2017) e Lima ez
al. (2020), resulta em deficiéncias nos conhecimentos elementares em Matemdtica, o que impacta
diretamente a formagao de futuros profissionais. Para reverter esse quadro, ¢ essencial que o ensino
dessa drea seja reformulado, incorporando metodologias que tornem a disciplina mais acessivel e
relevante para os alunos.

As informagdes apresentadas por Dantas (2017), evidenciam que a maioria dos estudantes nio
se dedicam as atividades de Matematica fora da sala de aula, o que contribui para o desinteresse e a
dificuldade na disciplina, resultando no prejuizo de sua compreensao acerca da matéria. Essa falta
de engajamento ¢é um indicativo claro de que a forma como o contetdo ¢ ensinado precisa despertar
a curiosidade e a motivagao dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aponta um possivel caminho para melhorar o
ensino dessa disciplina: “[...] é importante incluir a Histéria da Matemdtica como recurso que pode
despertar interesse e representar um contexto significativo para aprender e ensinar Matemdtica’
(Brasil, 2018, p. 298).

Para além de qualquer critica que possa existir em relagao 8 BNCC, este documento prescritivo
defende que a utiliza¢do da Histéria da Matemdtica pode influenciar o aprendizado dos alunos, o
que corrobora o entendimento de Ersoy & Oksiiz (2016), que investigaram o impacto de utilizar
a Histéria da Matemadtica no ensino e cujos resultados mostraram uma grande diferenca entre os
alunos que aprenderam com o auxilio da Histéria da Matemdtica e os que aprenderam sem, sendo
que aqueles que tiveram contato com contextos histéricos junto com o contetido obtiveram notas
maiores.

De modo geral, a Histéria da Matemdtica inserida no processo de ensino e aprendizagem
constitui um meio eficiente para motivar os alunos a aprender e pode chamar a atengio
dos aprendizes motivando-os “para construir o conhecimento matemdtico, passando a
enxergd-la como uma ciéncia em construgio que deve ser interpretada e reinterpretada
constantemente”, assim, estimulando a curiosidade, a criatividade ¢ o interesse dos alunos
pela Matemitica (Almeida, 2022, p. 18).
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Com isso, vé-se que a Hist6ria da Matemdtica pode ser uma ferramenta poderosa para o ensino,
ferramenta esta que nao ¢ muito utilizada atualmente. Considerando o que foi dito anteriormente,
proporemos uma forma de ensinar Matemdtica, especificamente lecionando sobre o valor do nu-
mero “n” e o cdlculo do comprimento da circunferéncia de um circulo com o auxilio da Histéria
da Matemdtica, visando despertar uma maior curiosidade nos estudantes e fazendo com que eles se
sintam envolvidos na aula.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Boaler (2018, p. 23), “muitos estudantes acreditam que a Matemadtica é uma
matéria morta, irrelevante para seu futuro”. Com o intuito de reforcar essa crenga, Boaler menciona
o matemdtico Reuben Hersh, o qual argumenta que a Matemdtica se encontra seriamente detur-
pada nas salas de aula, critica estd a qual pode ser resumida na ideia de que a maioria dos alunos a
percebem como “uma série de respostas, respostas para perguntas que ninguém fez” (Boaler, 2018,

p- 26).

E compreensivel que a maioria dos estudantes da Educacio Bdsica tenham essa visio, tendo
em vista que, segundo Vanessa de Oliveira e Rosa Monteiro Paulo (2016, p. 6), “No ensino de Ma-
temadtica (hoje) a énfase nos algoritmos e cilculos escritos, revela a Matemdtica como uma ciéncia
estdtica, com conceitos verdadeiros que nio sio suscetiveis a ddvidas e questionamentos”, o que
reduz a disciplina a uma mera atividade copista, dificultando a busca para compreendé-la.

No entanto, conforme discutido por Saito e Dias (2013) e Furinghetti (2007), a histéria da
matemdtica pode ser vista como uma alternativa que tem a capacidade de conduzir os alunos a re-
fletirem acerca do processo de formagao e consolida¢io do conhecimento matemadtico.

De encontro a essa ideia, acreditamos que essa abordagem seja um incentivo que tenha um for-
te potencial de leva-los a questionarem a concepg¢io de que a matemdtica é algo pronto e acabado,
proporcionando aos discentes a oportunidade de reconhecé-la como resultado das contribuigoes
de diversos matemadticos ao longo do tempo, desde figuras amplamente conhecidas, como Georg
Cantor, Leonhard Euler, Carl Friedrich Gauss, até outros menos conhecidos atualmente.

Perspectiva esta a qual é fundamental para que se reflita a natureza dindmica e em constante
transformagao dos conhecimentos matemdticos ao longo da histéria humana.

Com base no que foi evidenciado e buscando promover uma visao mais humanizada da dis-
ciplina, apresentamos a atividade “Segredo das circunferéncias: uma jornada histérica até = e ao
comprimento da circunferéncia”, que deverd ser aplicada em uma turma de 8° ano do Ensino Fun-
damental, com o intuito de mostrar que a Matemadtica é uma ciéncia viva, que evolui ao longo do
tempo por meio da colaboracio de diversos estudiosos e nio apenas uma série de respostas prontas
como argumentado na primeira das competéncias da Matemdtica na BNCC, conforme se nota a
seguir:

Reconhecer que a Matemdtica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupa-
¢oes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e ¢ uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicergar descobertas
e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 267).
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Dessa forma, elaboramos uma experiéncia pedagégica que auxiliard os alunos na compreensao
de 7, explorando sua importincia histérica e sua aplicagao no cdlculo do comprimento da circunfe-
réncia. Para isso, ela utilizard como base uma atividade amplamente conhecida pelos professores do
Ensino Fundamental e ird aprimorar e adequar ao Ensino Fundamental a proposta exibida no artigo
de Trivizoli (2018), no qual ele propde duas atividades para determinar essa constante matemdtica,
inspiradas nos trabalhos de Arquimedes especificamente, em sua obra conhecida como “Medida do
Circulo” (Grudtner, 2021).

A principal diferenga entre a abordagem que apresentaremos e as propostas expostas no artigo
de Trivizoli (2018) ¢ que na dinidmica nomeada de “Segredo das circunferéncias” serao mostradas
diversas aplicagbes para o nimero = em uma aula com foco na metodologia investigativa®. Além de
utilizar dos conhecimentos de Histéria da Matemdtica por parte do docente, junto a uma aborda-
gem que levard em consideragao os conhecimentos prévios dos estudantes, guiando-os para que eles
consigam determinar uma aproximagao para o valor do nimero n, promovendo desta forma uma
aprendizagem mais significativa.

METODOLOGIA

A proposta foi desenvolvida para ser aplicada no 8° ano do Ensino Fundamental, e antes da sua
realizacio, serd solicitado que os estudantes tragam réguas e trés objetos circulares diferentes para a
aula, sendo responsabilidade do professor disponibilizar barbantes para que os discentes realizem a
etapa de medi¢ao da dinamica.

A atividade serd composta por cinco momentos, os quais foram nomeados respectivamente
como, discussao inicial; constru¢io do conceito de 7; introdugio a contextualiza¢io histérica; apro-
ximagao de ; Contextualiza¢ao histérica de antigos valores de © e comprimento da circunferéncia.

Na discussao inicial, o professor deverd comecar explicando que realizarao uma atividade dife-
rente, nao citando o termo 7 para nao antecipar a descoberta. Nessa etapa, o docente deverd frisar
que eles irao investigar algo comum e cotidiano, que sao as circunferéncias e que terao a oportuni-
dade de descobrir uma relagio misteriosa e antiga, que é capaz de conectar diversas civilizagdes ao
longo do tempo, indo desde os babil6nicos, egipcios até os chineses e provocd-los com a pergunta:
“Serd que vocés conseguirdo descobrir o que a circunferéncia esconde?”.

Ainda no primeiro momento, serd apresentado o que é uma circunferéncia, destacando deta-
lhes como o seu didmetro, raio e comprimento. Nesta etapa, o professor deverd perguntar aos alu-
nos como eles mediriam a volta da circunferéncia sem utilizar uma régua curva, guiando-os a uma
resposta que utilize barbantes e réguas caso ela nao seja sugerida pela turma.

No segundo momento da atividade, o docente deverd guiar os estudantes para a construgao
do valor numérico de n. Nessa etapa eles serdo orientados a se reunirem em grupos e utilizarem
barbantes para medirem os comprimentos das circunferéncias e os didmetros dos objetos circulares
que trouxeram.

# Analisando o texto de Zompelo e Laburu (2011), ¢ possivel interpolar uma visio comum de que a metodologia investigativa é uma
estratégia de ensino que estimula os alunos a buscarem respostas, a partir de situagées-problema, ou casos de investigagio.
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Nesta parte, ¢ fundamental que o educador crie tabelas no quadro para que cada grupo seja
capaz de anotar os resultados das medigoes dos objetos que trouxeram, como indicado no exemplo
abaixo com as medicoes de trés objetos de tamanhos diferentes.

Medida da Circunferéncia Medida do Diimetro

10,65 cm 3,4 cm
15,7 cm 5 cm
54,9 cm 17,5 cm

Apés a medicio e o preenchimento de cada tabela, o docente deverd instigar os discentes a
dizerem que relagao eles sao capazes de enxergar entre a medida do comprimento da circunferéncia
e a medida do didmetro. Para isso, ele deverd perguntar: “Ha alguma relagao entre o comprimento
da circunferéncia e o didmetro?”.

Neste momento, espera-se que os alunos afirmem que a medida da circunferéncia é maior que
a medida do didmetro, por causa dos dados das medi¢oes realizadas. Seguidamente a essa afirmacio,
o professor deverd indagd-los: “quanto maior serd que a medida da circunferéncia é em relagio ao
didmetro? Vamos tentar descobrir. Alguém tem uma ideia de quantas vezes a medida da circunfe-
réncia é maior que o didmetro?”.

Se responderem algo em torno de 3 e identificarem esse padrio para todas as circunferéncias, o
professor deverd dar inicio ao terceiro momento da atividade, intitulado de “introdugio a contex-
tualiza¢io histérica”. Neste momento o educador deverd realgar que realmente hd uma constante
responsavel pela relacao entre o comprimento da circunferéncia e seu didmetro.

O docente deverd frisar que essa constante hoje em dia é conhecida como 7 e que ¢ algo que
tem sido conhecido por milhares de anos, dando breves exemplos de sua utilizagao na antiguidade,
como o armazenamento de alimentos em cilindros pelos egipcios (Barros; SA, 2022) e o cilculo da
drea de circulos pelos babilénios (Silva, 2016).

E vilido ressaltar aos alunos que sem a existéncia do ntimero 7, varios problemas nio poderiam
ter sido solucionados, e devido a importincia desse assunto, ele ¢ citado nos curriculos do ensino
basico (Barros; SA, 2022). Dentre alguns exemplos da importincia da utilizagio do niimero =, ¢
possivel elencar a medigao de longas distincias no planeta Terra, tendo em vista que a Terra é um
geoide; a determinagio da posigao e dos movimentos dos astros no céu, utilizando a geometria esfé-
rica, que nada mais é do que uma extensao da geometria plana aplicada a esfera e etc. (Abreu, 2015).

Segundo Oliveira e Gomes (2009), “as evidéncias sobre a utiliza¢ao desse niimero indicam que
a ideia de 7 jd era usada hd cerca de 4.000 anos, sendo a relagio constante entre a circunferéncia e o
seu didmetro percebido por muitas civilizagoes antigas” (Oliveira; Gomes, 2009, apud Barros; SA,
2022).

No quarto momento da atividade proposta, o professor deverd provocar os estudantes a divi-
direm o comprimento de cada circunferéncia pelos seus respectivos didmetros, permitindo que eles
utilizem calculadoras. Em seguida, o educador deverd colocar no quadro os resultados aproximados
para o numero 7 obtidos por alguns estudantes da turma em que a proposta foi aplicada, destacando
um valor médio como consenso atingido pelos discentes para a aproximag¢io do nimero 7, acentu-
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ando o quanto a aproximagao dos alunos acerca da constante 7 foi refinada em relagao as estimativas
iniciais apresentadas pela turma.

No quinto e tltimo momento da atividade proposta, o professor deverd continuar a contextua-
lizagao histérica do nimero 7, gerando uma nova pergunta para a classe: “como vocés acham que o
valor de 7 era calculado no passado?” mostrando uma sintese dos valores que o 7 assumiu ao longo
da histéria, conforme o Quadro 1, correlacionando estes valores com a média obtida pela turma de
forma a encaixd-los de maneira lddica em um dos periodos histéricos, de acordo a aproximagio do
7 que obtiveram.

Figura 1 — Aproximagoes de

Origem/autor Data Valor
Babilonia 2000 a. C. 342
a
Egito (Papiro de Ahmes) 16500a, C. 164°
5
Arquimedes 250, C. 22
7
Prolomeu 150d. C. E
120
China {Liu Hui) ca. 220d. C. 3,14159
China (Tsu Chung Chih) 4804d. C. 355
113

Fonte: Barros e S4 (2022, p. 3).

Ap6s isso, é importante que o docente introduza brevemente o método da exaustao utilizado
por Arquimedes para determinar uma aproximagio do valor de n. Explicando que este método,
consiste em inscrever e circunscrever poligonos regulares em uma circunferéncia para obter uma
aproximagio do comprimento da circunferéncia, através do comprimento dos perimetros desses
poligonos.

Para ilustrar esse conceito, o professor deverd desenhar no quadro um quadrado circunscrito e
um inscrito a circunferéncia, questionando os alunos se hd alguma forma de fazer esses poligonos
ficarem mais parecidos com o circulo e melhorar a aproximagio obtida. O objetivo é conduzi-los a
conclusao de que, ao aumentar os lados dos poligonos, sua forma se aproxima cada vez mais com
uma circunferéncia, o que resultard em uma melhor aproximagio para o comprimento da circun-
feréncia.

b
Ap6s essa reflexdo, o professor deverd explicar que seguindo essa logica Arquimedes utilizou um
poligono de 96 lados para determinar a aproximagao de 7.

Em seguida, o docente poderd estimular os alunos a pensarem em como as outras aproximagoes
de 7 foram obtidas, dando de exemplo o caso do matemidtico chinés Liu Hui, o qual nao satisfeito
com as faganhas de Arquimedes foi além e utilizou um poligono de 3072 lados para determinar que
n = 3,14159 (Silva, 2016), enriquecendo assim a contextualizagao histérica e sanando eventuais
curiosidades que possam surgir com a pergunta realizada anteriormente.

O objetivo desse momento ¢ fazer os alunos compreenderem que a precisao do ntimero 7 foi
aumentando ao longo dos séculos mediante o avan¢o das técnicas matemdticas, mostrando que o
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valor de © durante muito tempo nao foi um conceito fixo e pronto, sendo um valor que foi refinado
ao longo da histéria da civilizagao humana.

Além disso, o docente deverd instigar os alunos a construirem uma férmula para calcular o
comprimento da circunferéncia com base no que viram no decorrer da atividade “Segredo das cir-
cunferéncias”, guiando-os para que, a partir das discussoes e exploragdes realizadas descubram que
essa relagao é dada por C=2nr.

Destacando mais uma vez que o valor de n é fundamental em diversos cdlculos e como por
exemplo no célculo de ondas como as que vemos na dgua ou até as ondas de rddio e som, e eviden-
ciando que o © também ¢ utilizado na criagao de jogos e animagoes, sendo aplicado em movimentos
circulares e rotagoes e até mesmo para projetar construgdes na engenharia.

Real¢ando que o simbolo que conhecemos hoje para 7 s6 foi comegar a ser utilizado em 1706,
pelo matemdtico galés William Jones (Soriano; Vianna, 2022), havendo até mesmo tentativas de
outras representagdes como a sugerida em 1859 pelo professor Benjamin Pierce de Harvard o qual
apresentava como alternativa para substituir a notagao de n, o simbolo “@”, que nao foi amplamen-
te aceito pela comunidade cientifica da época (Bortoletto, 2008).

ANALISES E RESULTADOS

Embora a atividade proposta nao tenha sido aplicada, ¢ possivel supor alguns resultados com
base na literatura existente e nas intencoes pedagdgicas delineadas, portanto, a expectativa é que a
atividade envolva praticamente todos os alunos da turma em que a mesma for aplicada, utilizando
como um meio para tal finalidade vérias curiosidades histéricas e perguntas as quais serdo subme-
tidos.

Ademais, essa proposta visa desenvolver habilidades criticas e reflexivas nos discentes ao dis-
cutir a relevincia do niimero © em diferentes dreas. Eles terdo a oportunidade de pensar sobre a
Matemadtica como uma disciplina viva, desafiando a visao tradicional de que ela se trata apenas de
uma série de respostas prontas (Boaler, 2018).

Embora a atividade nio tenha sido aplicada neste estudo e isso ter impedido a coleta de dados,
acreditamos que ela possa contribuir para despertar o interesse e a curiosidade dos alunos em rela-
¢a0 a Matemdtica em geral, ocasionando também em uma melhora dos seus niveis de compreensao
quanto a férmula do comprimento da circunferéncia e a importancia do valor do nimero =. Adicio-
nalmente, almejamos como uma etapa futura do trabalho sua aplicacdo em uma turma e a andlise
da experiéncia da proposta que trouxemos aqui.

A partir do que foi considerado neste trabalho, defendemos que é necessdrio que os educandos
se sintam motivados e engajados e para isso, é fundamental que os educadores busquem formas
de tornar a Matemdtica mais acessivel e relevante, tendo como um possivel meio, por exemplo, a
Histéria da Matemdtica.

A proposta “Segredo das circunferéncias” serve como uma sugestao para outras intervengoes
pedagdgicas que busquem inovar no ensino de Matemdtica, trazendo uma abordagem nova e dife-
rente para o ensino do nlimero © que tem um envolvimento maior com a Histéria da Matematica e

721



Comunicagoes Cientificas

permite a reflexdo dos estudantes em torno da histdria dessa constante e de seus usos na Matemdtica
atual.

Além disso, a natureza prdtica e dialogada da dindmica que propusemos permite que ela seja
facilmente implementada em diversas turmas e niveis de ensino, promovendo um aprendizado
continuo e progressivo ainda que haja uma padroniza¢io do momento escolar em que o contetido
costuma ser ensinado.

Tendo em vista a necessidade de ressaltar a relevincia histérica da determinagio de uma aproxi-
magao cada vez mais precisa de 7 e caso o docente lecione em turmas onde a facilidade na disciplina
¢ evidente, 0 mesmo poderd acrescentar a dinimica um sexto momento envolvendo o cdlculo de
drea da circunferéncia.

Para fazer isso, sugere-se que o professor volte a utilizar o exemplo do armazenamento de ali-
mentos em celeiros cilindricos pelos egipcios, que sdo figuras geométricas com base circular. Essa
abordagem deverd ser utilizada para destacar a importincia do © desde os tempos antigos e introdu-
zir & maneira que os egipcios calculavam a drea da circunferéncia da base do cilindro.

Para explicar essa forma de calcular, o professor deverd solicitar que cada grupo escolha o didme-
tro de um dos objetos circulares que trouxeram e que facam os célculos, através das instrugdes que
o professor deverd passar as quais deverdo estar em consonancia com a descrigao de Ritter (1989) a
respeito da forma que os egipcios faziam seus calculos, explicitando também que os alunos poderao
utilizar calculadora, tendo em vista os nimeros com virias casas decimais que poderao surgir.

Segundo Ritter (1989), para realizar esta tarefa, os egipcios usavam um método especifico.
Primeiro, eles pegavam o didmetro do circulo e o dividiam por 9. Em seguida, subtraiam esse resul-
tado do valor original do didmetro e, por fim, multiplicavam o novo valor obtido por ele mesmo,
chegando a uma aproximacio da drea do circulo.

Apds isso, o professor deverd reunir todos esses passos em uma equagao no quadro, mostrando
que se fossemos adaptar o método utilizado pelos egipcios para o cdlculo da drea de circunferéncias
aos dias de hoje, utilizarfamos a férmula: A=(16/9*r)?

Em seguida, o docente deverd fazer com que os discentes calculem novamente a drea aproxi-
mada do objeto circular que escolheram anteriormente, porém desta vez, com a fé6rmula descoberta
para que possam verificar que o resultado coincidird com o célculo feito com as instrugées dadas
inicialmente.

Nesta etapa é importante que o professor retome o quadro de aproximagdes de 7, evidenciando
que na época dos egipcios a aproximagao para o « era (16/9)%. O intuito é que ap6s essa elucidagio,
o docente estimule os alunos perguntando “Com base nas aproximagées de pi reveladas ao longo
da aula, de que maneira poderfamos tornar o cdlculo da drea da circunferéncia mais preciso?”, onde
o professor deverd guia-los através de discussdes em grupo a identificarem que a férmula para o
célculo da drea da circunferéncia utilizada atualmente é A = nr?, proposta a qual dard a oportunida-
de para que descubram a drea da circunferéncia através de reflexdes fundamentadas na histéria da
Matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, conclui-se que a partir da exploragio do valor de = e de sua rica trajetéria histérica,
o presente artigo evidencia que atividades pedagdgicas fundamentadas na Histéria da Matemadtica
podem melhorar a visio dos alunos e a forma como se relacionam com a disciplina. Com o expos-
to, nosso artigo propée baseado nas literaturas abordadas, uma atividade investigativa que busca
estimular a curiosidade e o pensamento critico dos estudantes, promovendo uma aprendizagem
significativa e dialogada, gerando uma compreensio mais profunda dos conceitos abordados.

Ao atribuir contextos histéricos nas aulas de matemadtica, espera-se que os estudantes deixem de
encarar a disciplina como um conjunto de fé6rmulas e conceitos imutdveis, compreendendo-a como
uma ciéncia viva construida pelos esfor¢os de incontdveis pessoas.

Em sintese, a proposta apresentada serve nao apenas como uma alternativa metodolégica para
enriquecer o ensino de Matemdtica, mas também como um convite para que educadores repensem
suas prdticas pedagdgicas, explorando abordagens que integrem o conhecimento histérico com o
desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais para a aprendizagem.

REFERENCIAS

ABREU, Shyrlene Martins de. Geometria esférica e trigonometria esférica aplicadas a astrono-
mia de posi¢ao. 2015. 41 f. Trabalho de Conclusio de Curso (Mestrado Profissional em Matem4-
tica em Rede Nacional)-Universidade Federal de Sao Joao del-Rei, Campus Alto Paraopeba, 2015.

ALMEIDA, Daniel Carlos Siqueira de. A potencialidade da histéria da matemdtica como fer-
ramenta para o ensino e aprendizagem de estatistica no ensino fundamental. 2022. 66 f. TCC
(Graduagao)—Curso de Matematica, Universidade Federal do Tocantins, Araguaina, 2022.

BARROS, Rafael Lameira; SA, Pedro Franco de. Incrivel histéria do niimero pi. Revista Histéria
da Matemitica para Professores, Natal (RN), v. 8, n. 1, p. 1-11, 2022.

BOALER, Jo. Mentalidades matematicas: estimulando o potencial dos estudantes por meio da
matemdtica criativa, das mensagens inspiradoras e do ensino inovador. Brasil: Penso Editora,
2018.

BORTOLETTO, Anésia Regina Schiavolin. Reflexdes relativas as defini¢oes do nimero 7 (pi)
e a presenca da sua histéria em livros diddticos de matemadtica do ensino fundamental. 2008.
Dissertagao (Mestrado em Educaciao)—Universidade Metodista de Piracicaba, Faculdade de Cién-
cias Humanas, Piracicaba, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

DANTAS FILHO, Jer6nimo Vieira. Baixo rendimento na disciplina de matemdtica. EDUCA-Re-
vista Multidisciplinar em Educagéo, Porto Velho, v. 4, n° 9, p. 98 a 113, set./dez. 2017. e-ISSN:
2359-2087.

ERSOY, E.; OKSUZ, C. Efeito do uso da histéria da matemdtica em alunos do 4° ano do ensino
fundamental. Tlkégretim Online, v. 15, n. 2, p. 408-420, 2016.

723



Comunicagoes Cientificas

FURINGHETTTI, Fulvia. Teacher education through the history of mathematics. Educ Stud Math,
[S. L], v. 66, n. 2, p. 131-143, 2007. DOI: 10.1007/s10649-006-9070-0. Disponivel em: https://

link.springer.com/article/10.1007/s10649-006-9070-0. Acesso em: 1 de mar. 2025.

GRUDTNER, Guilherme Luiz; BERTATO, Fibio Maia; D’OTTAVIANO, Itala Maria Loffre-
do. A Medida do Circulo: Uma tradugio do texto KYKAOY METPHZIZ de Arquimedes. Revis-
ta Brasileira de Histéria da Matematica, [s. l.], v. 21, n. 42, p. 1-13, 2021. DOI: 10.47976/
RBHM2021v21n421-13. Disponivel em: https://www.rbhm.org.br/index.php/RBHM/article/
view/354. Acesso em: 1 set. 2024.

LIMA, Kaliandra Pacheco de; POERSCH, Kelly Gabriela; EMMEL, Rabia. Dificuldades de en-
sino e de aprendizagem em Matemdtica no oitavo ano do Ensino Fundamental. REMAT, Bento
Gongalves, RS, Brasil, v. 6, n. 1, p. 01-15, fev. 2020. Disponivel em: https://www.academia.edu/
download/104590892/2569.pdf. Acesso em: 18 set. 2024.

OLIVEIRA, Vanessa de; PAULO, Rosa Monteiro. O cdlculo mental nos anos iniciais do ensino
fundamental: discutindo possibilidades. Perspectivas da Educagao Matematica, v. 9, n. 21, Se¢ao
Tematica, 2016.

RITTER, James. A cada um a sua verdade: as matemadticas no Egito e na Mesopotimia. In: Ele-
mentos para uma Histéria das Ciéncias. Serres, Michel (org.). Lisboa, Terramar, Vol. 1 (Da Babi-

16nia & Idade Média), 1989, pp. 47-72.

SAITO, E; DIAS, M. S. Interface entre histéria da matemdtica e ensino: uma proposta diddtica.
Ciéncia & Educagao, v. 19, n. 1, p. 89-111, 2013.

SILVA, Manuel Amancio da. A utilizagao da histéria da matemadtica na construgao do conceito
do nimero Pi nos livros did4ticos da coleg¢ao Praticando Matemdtica. 2016, 40 f. Trabalho de
Conclusao de Curso (Licenciatura em Matemdtica)-Universidade Federal da Paraiba, Rio Tinto,
2016.

SORIANO, Mariana da Silva; VIANNA, Mircio de Albuquerque. Aprendizagem significativa em
matemdtica: contribui¢oes da origem do pi nas medi¢oes do circulo. Revista Histéria da Matem4-
tica para Professores, [S. 1], v. 8, n. 2, p. 1-10, 2022. Disponivel em: https://rhmp.com.br/index.
php/RHMP/article/view/87. Acesso em: 15 out. 2024.

TRIVIZOLI, L. M. Descobrindo pi: duas atividades baseadas nos trabalhos de arquimedes. Bo-
letim Cearense de Educacao e Histéria da Matematica, [S. L.], v. 4, n. 12, p. 6-13, 2018. DOL:
10.30938/bocehm.v4i12.22. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/BOCEHM/arti-
cle/view/22. Acesso em: 1 set. 2024.

ZOMPERO, A. E; LABURU, C. E. Atividades investigativas no ensino de ciéncias: aspectos his-
téricos e diferentes abordagens. Ensaio: pesquisa em educagio em ciéncias, Belo Horizonte, v. 13,
n. 3, p. 1-80, 2011.

724



